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Resumo

Este artigo enfoca a questdo de como se desenvolvem e se aplicam os estudos de casos
em aula de Direito, sua viabilidade e pertinéncia com os temas juridicos postos, a sua
coexisténcia com outros meios de aprendizagem e a questédo da interdisciplinaridade que
usualmente resulta da experiéncia de aprendizagem em comento. O objetivo geral do
presente artigo € demonstrar que o estudo de caso, no ensino do Direito, € méetodo de
aprendizagem fundamental, visto que cumpre importante papel de cabal conciliacdo
entre a teoria e a pratica, uma vez que, por meio da problematizacdo posta ao aluno, este
buscard, com base em seus conhecimentos tedricos, a solucdo juridica mais adequada,
que o prepare para 0 mercado de trabalho e o faca visualizar as principais carreiras
juridicas e, no contato com estas, consiga identificar sua vocagdo para algumas delas.

Palavras-chave: Estudo de caso. Ensino juridico. Direito. Interdisciplinaridade.
Introducéo

Inegavelmente, o ensino juridico no Brasil vem sofrendo, nos ultimos anos,
transformacoes de relevo que merecem a atencdo do Estado, por meio do seu Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC), e daqueles que laboram nesta atividade académica e que
se sentem, de forma resoluta, comprometidos com ela. Muito diferente dos bancos
universitarios outrora ocupados por Castro Alves, Rui Barbosa, dentre outros, nossas

faculdades de Direito tém, na atualidade, um alunado diferenciado por ser mais popular,
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em virtude de incentivos do governo de acesso ao ensino superior, além da crescente
tendéncia de especializacdo das habilidades e do trabalho, resultado da sociedade de
informacao competitiva, em que vivemos.

Nesse contexto, as faculdades no Brasil, de um modo geral, se expandiram,
multiplicaram suas vagas e seus campi e agora enfrentam um obstéaculo criado por elas
mesmas no sobredito processo de expansao: como prestar um servico educacional de
qualidade, apesar do grande numero de alunos em classe, que foge ao controle de
qualidade do professor universitario? Mais do que isso, os professores, sobretudo das
universidades particulares, enfrentam outro problema de alta relevancia, que diz
respeito a baixa qualidade do ensino de base (fundamental e médio) dos alunos, o que,
muitas vezes, ndo permite um aprendizado satisfatorio das ciéncias juridicas.

Nesse sentido, sdo muitas as dificuldades, especialmente com relacdo a anélise
e interpretacdo de textos, conhecimentos gramaticais e de emprego da norma culta na
redacdo de peticdes juridicas, textos e provas, além da patente deficiéncia no exercicio
do pensamento logico e dedutivo. Sintoma disso é o famigerado exame da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) que, no Estado de S&o Paulo, tem reprovado a grande
maioria dos alunos que prestam o exame com a finalidade de, devidamente habilitados,
iniciarem suas atividades na advocacia.

Muito se discute e ja se discutiu sobre a viabilidade, legitimidade,
constitucionalidade e real afericdo de conhecimento do exame em apreco. Muito
embora os debates sobre 0 Exame da Ordem sejam justificaveis e salutares, o fato com
o0 qual se deve trabalhar é que a maioria dos bacharéis em Direito ndo obtém habilitagdo
para advogar, 0 que nos mostra a evidente deficiéncia no ensino oferecido, seja ele o de
base ou o superior.

Assim, sdo muitos os obstaculos enfrentados pelo docente na area do Direito,
sendo que este artigo buscara desenvolver apenas um aspecto da busca pela viabilidade
de um ensino juridico de qualidade, a despeito da quantidade avassaladora de discentes
nesta area, que diz respeito ao emprego constante, em sala de aula, do estudo de caso,
ou dos famigerados cases juridicos como método de aprendizagem e de experiéncia

multidisciplinar.
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O tema em foco estara delimitado a questdo de como se desenvolvem e se
aplicam os estudos de casos em aula, sua viabilidade e pertinéncia com 0s temas
juridicos postos, a sua coexisténcia com outros meios de ensino e a questdo da
interdisciplinaridade, que usualmente resulta da experiéncia de aprendizagem.

O objetivo geral do presente artigo é demonstrar que o estudo de caso no
ensino do Direito é método de aprendizagem fundamental, visto que cumpre importante
papel de cabal conciliacdo entre a teoria e a pratica, uma vez que, atraveés da
problematizacdo posta ao aluno, este buscara, com base em seus conhecimentos
tedricos, a solucgdo juridica mais adequada, preparando-o para 0 mercado de trabalho e
até mesmo fazendo com que este visualize as principais carreiras juridicas e, no contato
com estas, identifique sua vocacdo para algumas delas.

Constitui-se também objetivo deste artigo demonstrar que o estudo de caso
permite que o professor conheca melhor seus alunos e verifique a evolugéo educacional
dos mesmos, e ainda fomenta a interdisciplinaridade, pois comumente traz a tona
questdes de Direito material e processual, ndo dissociadas, e questdes de Direito
material de varias areas, publicas e privadas, para apreciacdo do aluno, fato que exercita
seu raciocinio juridico sobremaneira. A comentada questdo da interdisciplinaridade
vem, ainda, evidenciada pelo atual ENADE — Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes do Ensino Superior.

No intuito de desenvolver um estudo claro e preciso, serdo utilizados diversos
métodos de abordagem. Para o exame e andlise do material coletado, visando a
obtencdo das conclusdes aduzidas durante o trabalho, serd empregado
preponderantemente 0 método analitico-sintético, adotando-se também, de forma topica
e especifica, tanto o método dedutivo, quanto o indutivo, quando a especificidade da
materia examinada assim o exigir.

Em relacdo as técnicas de pesquisa, empregar-se-ao tanto a documental, quanto
a bibliografica, com a consulta de legislagdes, livros, artigos de revistas, jornais,
periddicos, sites e demais obras que contribuam para a fomentacdo da pesquisa;

pesquisas, entrevista com docentes e alunos de instituicGes de ensino superior, e outros
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materiais relacionados ao assunto em foco, a fim de aferir as repercussdes que o tema

suscita na rotina do ensino das ciéncias juridicas.

1 A Histoéria do Ensino Juridico no Brasil

1.1 O ensino superior no periodo colonial

Por todo o periodo em que o Brasil vivia a experiéncia de ser uma colonia,
jamais Portugal demonstrou efetivo interesse em criar instituicdes de ensino superior em
sua América, ao contrario do que ocorreu com a espanhola, na qual foram instituidas
vinte e trés universidades, apenas durante o periodo colonial. Assim, nos tempos da
Coldnia Portuguesa, se fazia necessario cruzar o oceano para se ter acesso ao ensino
superior de qualidade, ou permanecer em terras tupiniquins e se servir do conhecimento
ofertado pela Companhia de Jesus, que apresentou grandes méritos, mas sempre fora
muito criticada, em comparacdo com 0 ensino europeu, por concentrar uma educacao
pautada basicamente em humanidades, de carater ornamental e retérico (CAMBI,
1999).

Muito provavelmente, a resisténcia consciente da Metropole na criacdo dos
cursos superiores tenha se dado em virtude do temor de que, como decorréncia da
mencionada iniciativa, se abreviasse 0 processo de emancipagdo da colonia. Nesse
sentido, Alberto Venancio Filho (1978/1979) pondera que, para a MetrGpole, o curso
juridico representava um grave sinal de autonomia intelectual, razdo pela qual se
desejava a auséncia das aulas de Direito, para se evitar a formacdo dos filhos da
Colonia.

Mesmo no periodo em que a Coroa Portuguesa se mudou para a Coldnia, tendo
sido criados alguns cursos superiores especificos, estes permaneceram isolados, ndo se
idealizando a criagcdo de uma universidade, inexistindo qualquer ideia global de cultura,
além de, obviamente, neles ser ofertado conhecimento limitado e pouco profundo das
ciéncias, delineado nas conformidades do pensamento apropriado para a Metrépole
perpetuar sua dominagdo (BASTOS, 2000).

4

Revista Académica da Faculdade Ferndo Dias, ISSN 2358-9140, ano 2, nimero 3, fevereiro de 2015.
http://www.faculdadefernaodias.edu.br/rafe/



http://www.faculdadefernaodias.edu.br/rafe/

REVISTA ACADEMICA
DA FACULDADE FERNAO DIAS

1.2 A criacdo do ensino juridico no Brasil

De fato, o receio de Portugal parece se confirmar na historia, visto que a
experiéncia dos homens demonstra que 0 ensino genuino e comprometido das ciéncias
juridicas, geralmente ligado com movimentos sociais ou politicos, é capaz de deflagrar
cisdes ou ser pilar fundamental para o estabelecimento de uma nova ordem politica.
Tanto é que, apds a proclamacdo de Independéncia do Brasil em 1822, passou a ser de
grande relevancia e prioridade a questdo educacional do Império, iniciando-se 0s
estudos e discussfes sobre a criacdo de uma universidade, mas diante de incontaveis
impasses em sua instituicdo, logo a Assembleia Legislativa, se antecipando, aprovou o
decreto de 9 de janeiro de 1825, que criava provisoriamente um curso juridico na Corte,
muito embora este ndo viesse a funcionar (BASTOS, 2000).

Em 11 de agosto de 1827, poucos anos apés a proclamacéo de Independéncia,
D. Pedro | promulgou a lei que criava os cursos juridicos de Sdo Paulo e Olinda,
claramente uma providéncia necessaria para se formar governantes e administradores
publicos capazes de estruturar e conduzir o pais recém-emancipado. No periodo
imperial, o ensino juridico fora precario, pois ndo contou com boas instalacfes (esta é a
razdo pela qual muitas das primeiras faculdades se abrigaram em conventos), com
professores cuja formagdo era de alta qualidade e com alunos muito interessados
(NISKIER, 1996).

Este periodo do ensino juridico brasileiro se caracterizou por uma instrucao
juridica extremamente pratica e pouco abstrata, visto que se aprendia, em primeiro
lugar, as ordenacdes, regras e definicdes do Direito, deixando para um momento
posterior as teorias que buscam elucidar os fenémenos juridicos. Nesse sentido, 0s
estudantes ndo realizaram estudos sistematicos ou gerais do Direito, ndo o concebendo
com o devido cuidado como ciéncia, e sim como experiéncia, pois o0 aprendiam nos
respectivos oficios.

Um dos motivos que contribuiu para tal caracteristica da formacéo juridica foi

a pobreza da biblioteca da qual dispunham os estudantes, visto que poucas obras
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estrangeiras, de grande relevo, haviam sido traduzidas. Em virtude disso, se ocupavam
muito os estudantes com grémios politicos, jornais, circulos filosoficos e literarios,
maconaria, dentre outras ocupacdes alheias ao estudo da ciéncia do Direito, sendo baixa
a frequéncia as aulas.

Essa baixa frequéncia, aliada a deficitaria formagdo dos professores, fizeram
do ensino juridico um fracasso, sendo a grande maioria dos alunos reprovados nos
exames. Em adicdo, a Reforma Lebncio de Carvalho (Decreto 7.247) passou a permitir
a falta dos alunos em aula, determinando que ndo seriam computadas faltas, o que
deixou as academias desertas.

No periodo do Império apenas foi possivel se constatar certo avivamento da
faculdade de Recife, trés anos apos a Reforma Lebncio, com a vinda do professor
Tobias Barreto, educador de qualidades excepcionais que deixaria inimeros discipulos.
Apesar disso, em linhas gerais, o ensino do Direito no Impeério foi marcado por ser
apenas um instrumento de comunicacdo, formacdo e politica das elites abastadas do
Brasil.

Com a Proclamacdo da Republica, os cursos juridicos experimentaram
mudancas de relevo, tais como a extin¢do da cadeira de Direito Eclesiastico, pelo
decreto n°® 1.030 A, de 14/11/1890, em virtude da separacdo entre a Igreja e o Estado.
Mais mudancas foram constatadas na Republica Velha, especialmente apds a reforma
de Benjamin Constant, que estabeleceu a divisdo dos cursos de Ciéncias Juridicas e
Ciéncias Sociais, além da inclusdo de um curso de notariado e da retomada da iniciativa
de criacdo de cursos e faculdades de Direito livres em todo o pais, surgindo outras
faculdades de Direito (GHIRALDELLI JR, 1994).

Tal proliferacdo dos cursos gerou uma grande preocupacdo e temor de que
houvesse baixa da qualidade do ensino até entdo existente. Na verdade, ndo houve
decréscimo da qualidade que, a propdsito, era pequena, como ja mencionado, mas sim
houve uma grande mudanca do perfil do alunado e de suas reais pretensdes. Aqueles
que buscavam a faculdade de Direito apenas pela vida boémia, pelas reunides politicas,
filosoficas e literarias agora sdo substituidos por jovens excessivamente preocupados
por fungdes a ocupar (LUCKESI, 1994).
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Apesar disso, de igual modo ao do passado, era pequeno o interesse dos alunos
em verdadeiramente se aprofundar no desbravamento das ciéncias juridicas, pois
mantinham muitos interesses e ambicdes externos ao curso. A partir da Revolucdo de
1930, grandes mudancas foram impulsionadas por reformas politicas, econémicas e
sociais, dentre elas o surgimento de inumeras faculdades, o acesso da classe média a
elas, e a criacdo de um Ministério destinado a cuidar da educacdo e da salde, aos
cuidados do professor Francisco Campos. Neste periodo, se destaca a Reforma de
Francisco Campos, de 1931, que desdobrou o curso de Direito em bacharelado, de
finalidade préatica e profissional, e doutorado, este Gltimo ligado a alta cultura e a
formacéo de futuros professores de Direito (VENANCIO FILHO, 2004).

2 O ensino juridico na atualidade

Atualmente, o ensino juridico no Brasil experimenta larga e consideravel
ampliacdo, tal como ocorreu com o ensino superior de uma maneira geral, em virtude de
uma tendéncia real de popularizacdo e democratizacdo, oriunda da extensdo da
educacdo em geral. Hoje, o curso de Direito ndo mais é marcado por um alunado
notoriamente favorecido pelas suas condi¢Bes socioeconémicas (muito embora ainda
estes notoriamente ocupem as vagas das faculdades publicas), tampouco por um grupo
de pessoas que desejam estudar as ciéncias juridicas por mero deleite filosofico,
dissociado do trabalho pragmatico.

Ao contrario, uma vez gque o ensino juridico se popularizou de tal maneira que,
das ja mencionadas primeiras faculdades de Direito embrionarias, se proliferaram
muitas outras. De fato, em pesquisa realizada no sitio do MEC (2009), séo constatados
810 cursos juridicos credenciados, ministrados por institui¢des de ensino superior (IES)
também credenciadas. Para se ter uma ideia da monstruosidade do nimero brasileiro,
nos Estados Unidos existem aproximadamente cento e oitenta faculdades de Direito
reconhecidas pela Ordem dos Advogados do pais.

Os numeros do Brasil nos mostram que a oferta dos cursos de Direito é grande

e, se 0 é, muito provavelmente o mercado oferece a procura que a oferta tanto busca
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atender. Isto nos leva ao questionamento se realmente todos os alunos que procuram as
ciéncias juridicas tém aptiddo para as carreiras ligadas ao Direito, e se a universidade
estd cumprindo o papel a que se destina na sociedade. Mais do que isto, 0s himeros
assustadores induzem a investigacao sobre a qualidade dos sobreditos cursos, qualidade
esta que parece apresentar consideraveis maculas, notoriamente pelos péssimos
resultados de aprovacdo em todo o Pais, nos Exames da Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB).

Neste contexto, de patente proliferacdo dos cursos juridicos, além da realidade
ardua que o professor enfrenta no seu labor dentro desses cursos (falta de preparo dos
alunos, formacao pregressa deficitaria, insuficiente infraestrutura, excesso do numero de
alunos por sala de aula etc.), nos cabe investigar técnicas de aprendizagem que
auxiliariam o professor na nobre misséo de ensinar, sobretudo com relagéo ao estudo de

Caso.

3 O estudo de caso como estratégia de ensino-aprendizagem

3.1 Breves consideracdes sobre didatica

A palavra didatica deriva da expressao grega techné didaktike, e se refere a
arte ou a técnica de ensinar, de dirigir e orientar a aprendizagem. Ela oferece uma
contribuicdo indispensavel a formacdo dos professores, visto que sistematiza subsidios
de conhecimentos de outras disciplinas, que convergem para o0 esclarecimento dos
fatores condicionantes do processo de instrugdo e ensino, intimamente vinculado com a
educacdo e, a0 mesmo tempo, provendo os conhecimentos especificos necessarios para
0 exercicio das tarefas docentes (HAYDT, 1997).

No ambito do ensino superior, que nos interessa neste artigo, a didatica surge
do reconhecimento da necessidade da preparacdo pedagdgica do professor de nivel
superior, através de programas que visem capacita-lo ao exercicio do magistério na sua
area de formacdo. A didatica passou por diversas variacdes ao longo dos anos,

especialmente se analisado o periodo historico ao qual estava ligada. Enquanto que,
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entre os anos 1920 e 1950, ela buscava romper o tradicionalismo, através dos principios
de individualidade e liberdade, e entre os anos 1960 e 1980 objetivou dar énfase na
produtividade, eficiéncia e racionalizacdo; atualmente, busca outros valores. Dentre eles
se destacam o trabalho de contextualizacdo de teoria e pratica, das dimens@es técnicas e
humanas e, sobretudo, da analise de diferentes metodologias, buscando adequar a viséo
do homem, da sociedade, do conhecimento e da a que responde (SANT ANNA;
MENEGOLLA, 2000).

Atualmente, tem assumido a didatica o compromisso com a transformacéao
social, buscando tornar o ensino eficiente para maior parte da populagéo,
proporcionando trabalhos multidisciplinares. De fato, tais ideais da didatica encontram
correspondéncia no que se busca por meio da técnica de aprendizagem de estudo de
caso, Vvisto que esta objetiva a interacdo existente entre teoria e pratica, além de

fomentar a experiéncia interdisciplinar.

3.2 Ensino, aprendizagem e estratégias

A aprendizagem, para Antonio Carlos Gil ocorre:

[...] quando uma pessoa manifesta aumento da capacidade para determinados
desempenhos em decorréncia de experiéncias por que passou. Também se
pode dizer que ocorre aprendizagem quando, em virtude da experiéncia, uma
pessoa manifesta alteracdo de disposicOes, tais como atitudes, interesses ou
valores. Em termos educacionais, o0 conceito de aprendizagem €é mais
especifico. Refere-se a aquisicdo de conhecimentos ou ao desenvolvimento
de habilidades e atitudes em decorréncia de experiéncias educativas, tais
como aulas, leituras, pesquisas etc. (GIL, 1994, p. 55)

Cumpre aqui apontar as diferencas existentes entre o ensino e a aprendizagem,
que parecem se assemelhar por se encontrarem ligados, mas que guardam
peculiaridades proprias que acabam por influenciar no resultado obtido pelo professor,
dependendo da énfase que este decide dar as suas aulas. Nesse sentido, Antonio Carlos
Gil (op. cit.) ensina que os professores que se preocupam em ensinar Sdo expositores,
fornecedores de informagdo e os principais responsaveis pelos resultados obtidos. Suas
acOes, baseadas nos atos de depositar, transferir, transmitir valores e conhecimentos

foram muito criticadas por Paulo Freire:
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A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecénica do conteido narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem ‘“enchidos” pelo
educador. Quanto mais va enchendo os recipientes com seus “depdsitos”,
tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixarem totalmente
“encher” tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 1985, p. 66 apud
GIL, 1994, p. 28)

Ao contrério, os professores verdadeiramente preocupados em viabilizar uma
educacdo que promova mudanca, se empenham em dar maior énfase a aprendizagem do
gue ao ensino, na medida em que deixam de ser 0s protagonistas do processo
pedagogico e se tornam auxiliadores dos verdadeiros personagens principais, que sao 0s
alunos, bem como suas aptidfes, expectativas, interesses, objetivos futuros, condi¢oes
de aprendizagem, experiéncia de vida, e os discentes passam a ser incentivados a buscar
informacBes e a investigar solucBes, ndo apenas lhes cabendo o papel de meros
ouvintes.

Esta é a razdo pela qual o estudo de caso, no ensino juridico, é concebido ndo
como método de ensino, mas sim como estratégia® de aprendizagem, pois, na medida
em que o professor esta preocupado com o efetivo aprendizado, é possivel lan¢ar mao
de estratégias apropriadas, especialmente na investigacdo de solucdes, e ndo apenas na
transmissdo do conhecimento.

Nesse sentido, é preciso mencionar que as estratégias de aprendizagem dizem
respeito ao conjunto de processos ou técnicas utilizados para realizar uma tarefa
particular, de maneira de os varios modelos de ensino de estratégias visam substituir
uma aprendizagem ineficiente e pouco efetiva por estratégias que levem ao sucesso e a
um nivel mais alto de realizagdo (HAYDT, 1997).

! Tem sido comum se referir a estratégias quando se fala dos meios ao alcance do professor para que este
chegue aos seus objetivos pedagdgicos. Muito ainda se fala em métodos de ensino, métodos didaticos,
técnicas pedagdgicas, técnicas de ensino, atividades de ensino, dentre outros. No entanto, parece
adequado utilizar a palavra estratégia, pois esta incluiria os termos métodos, técnicas, meios e
procedimento de ensino (GIL, 1994, p. 63).
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3.3 O estudo de caso como estratégia de aprendizagem

3.3.1 Conceito e finalidade

Antbnio Carlos Gil (1994) assinala a importancia do processo de aprendizagem
e, dentre as diversas agdes que o professor deve dispor para aplicar principios
psicoldgicos a aprendizagem, tais como reconhecer as diferencas individuais, motivar
os alunos, manter os alunos atentos, estimular reacdes dos alunos, fornecer feedback,
favorecer a retencdo, o autor considera imprescindivel que o docente crie condigdes
para possibilitar a transferéncia.

A transferéncia (ou generalizacdo) pode ser definida como o processo pelo qual
o que foi aprendido pode ser aplicado em outras situacdes, caso contrario adquirir
informacdes seria inGtil. Alguns autores asseveram que 0 processo entre a aprendizagem
e a transferéncia seria automatico, mas parece que ndo seria esta a verdadeira
constatacdo, devendo o professor estar atento e implementar praticas pedagdgicas para
favorecer a transferéncia da aprendizagem.

No sentido desta acdo pedagdgica, Gil (op. cit.) considera que o professor pode
empregar exemplos, propor exercicios e trabalhos praticos, favorecer a discussdo e
empregar jogos, dramatizacbes e o estudo de caso (foco deste artigo), conhecido
também como case method, técnica que consiste em apresentar ao aluno uma situacédo
da realidade, ligada a teoria a ser ministrada, para que ele formule a solu¢do mais
adequada possivel.

Para Sant’anna e Menegolla (2000) os objetivos primordiais do estudo de caso
sdo: desenvolver no aluno o pensamento reflexivo, apresentar a ele situagdes da vida
profissional nas quais devera tomar decisGes, propiciar situacbes de vida em que,
analisando dados e fatos, se desenvolva a sua capacidade de discernimento, dentre
outros. E importante observar que essa estratégia consiste em relevante modalidade de
simulacdo, pela qual os alunos assumem papéis da vida real e sdo solicitados a refletir a

este respeito, 0 que gera grande aceitacdo e satisfacdo para os discentes.
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Antoénio Carlos Gil (1994) conceitua a técnica do estudo de caso, contextualiza

a sua aplicacdo e assinala a sua finalidade:

O estudo de caso consiste em apresentar fatos ou resumos narrativos de
situacdes ocorridas em empresas, 6rgaos publicos ou em outras instituicdes
com vistas a sua analise pelos alunos. A situacdo é apresentada sem qualquer
interpretacdo, podendo incluir declaragdes das personagens envolvidas,
organogramas, demonstrativos financeiros, copias ou trechos de relatérios ou,
simplesmente, descri¢des verbais. Os alunos, individualmente ou em grupo,
passam a trabalhar, podendo consultar as fontes que desejarem. As solucdes,
apreciacBes ou criticas dos alunos séo finalmente apresentadas a classe e
discutidas, para que sejam apontadas as mais validas. (...) Recomenda-se sua
utilizacdo para proporcionar ao aluno uma vivéncia dos fatos que possam ser
encontrados no exercicio da profissdo e para habitud-lo a analisar situagdes
sob seus aspectos positivos e negativos antes de tomar uma decisdo. (GIL,
1994, p. 83-84)

Para Regina Célia Cazaux Haydt (1997), o estudo de caso € uma forma de os
alunos aplicarem os conhecimentos tedricos a situagGes praticas, reais ou hipotéticas,
desde que baseadas na realidade, sendo também seu objetivo oferecer condicGes para

que o aluno exercite a atitude analitica e pratique a capacidade de tomar decisdes.

3.3.2 Modalidades

Regina Célia Cazaux Haydt, citando Juan Diaz Bordenave e Adair Martins

Pereira, lembra que estes fazem a distin¢éo entre duas modalidades de casos a saber:

O caso-analise tem como objetivo desenvolver a capacidade analitica dos
alunos. (...) Tudo que se pretende dos alunos com o caso analise é que a
situagdo seja discutida, ‘destrinchada’, sem aspirar a chegar a solucdo
alguma, j& que muitas soluges alternativas poderiam ser possiveis dentro do
marco dos dados fornecidos pelo caso. O caso-problema, porém, tem um
objetivo diferente: trata-se de um esforco de sintese, isto €, de chegar a uma
solucdo, a melhor possivel dentro dos dados fornecidos pelo caso. O objetivo
educacional aqui é desenvolver a capacidade de tomar de decisfes, de adotar
uma linha de agdo depois de analisar vérias alternativas. O professor deve
distinguir esta diferenca de objetivos entre o caso-analise e o caso-problema,
para ndo se deixar levar, no caso de andlise, pela tendéncia natural dos alunos
a chegar a conclusdes Unicas e dogmaticas. Se o professor deixar nos alunos
a impressao de que o proposito do exercicio € chegar a uma solucéo, estes
podem ficar frustrados ao termo da sessdo por ndo terem conseguido um
consenso geral. No caso-analise o consenso geral nao é o propdsito almejado.
(BORDENAVE; PEREIRA, 1986 apud HAYDT, 1997, p. 196)

A classificacdo desses autores nos mostra que nosso estudo esta relacionado ao
caso-problema, pois especialmente nos cursos de Direito os alunos sdo requisitados para
12
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a reflex@o sobre um problema da realidade e, com base nos conhecimentos transmitidos,
especialmente legais, se comportarem como aplicadores do Direito, a fim de formular a

solucdo juridica adequada para os litigantes e, consequentemente, para a sociedade.

4 O estudo de caso no curso do Direito

Apesar de amplamente praticado no ensino juridico americano, basicamente
pautado na préatica judicidria, o case method ndo era, assim como ainda ndo é,
significativo modelo de ensino juridico praticado no Brasil. Apesar disso, ja em 1851,
quando se falava em reformas nos cursos de Direito no Brasil, propunha Joaquim Vilela

a utilizacao de estudos de caso nas salas de aula:

Por que razdo se ocupam muito mais 0s mog¢os com a literatura de ficcéo e a
poesia do que com os graves estudos juridicos? Nao sera certamente por falta
de aptiddes, mas porque o direito se ensina rebarbativamente, sem que se lhes
desperte o espirito de iniciativa, transformadas as aulas em meros soliléquios
professorais. Multipliquem-se os exercicios escolares; distribuam-se casos
juridicos para serem analisados e discutidos. Debatam-se nas aulas as
decisdes judiciarias sobre a matéria de cada cadeira, desenvolvendo nos
alunos o talento critico, a precisdo das investiga¢des, o desembaragco nos
argumentos, o destemor das autoridades, a confianga no seu préprio talento; e
ainda introduzam-se os discipulos nos pretérios, nos tribunais, obrigando-os a
apresentar atestados de trabalhos de prética, e ter-se-a renovado o curso de
direito para que desempenhe as altas fun¢des que dele exigem as tendéncias
democraticas, as aspiracdes da ciéncia e as necessidades nacionais.
(VILELA, 1851 apud VENANCIO FILHO, 2004, p. 64)

Como escreve Gil (op. cit.), no Brasil, claramente o Direito sempre fora
ensinado, e continua sendo, por meio de aulas expositivas, que sdo utilizadas para
transmissdo de informacdes aos alunos, atraves de uma prelecéo verbal, caracterizada a
aula por oitiva e tomada de apontamentos. Este procedimento é muito antigo e
tradicional, e possui notdrias vantagens, uma vez que independe de recursos especiais
ou de infraestrutura das universidades, demanda pouco tempo de preparo das aulas pelo
professor, sendo capaz de oferecer uma visdo panordmica e imparcial da matéria ao
aluno, introduzir certos assuntos, transmitir experiéncias do professor e despertar o
interesse pela matéria ministrada ou por uma profissdo diretamente ligada a ela, dentre

muitos outros pontos favoraveis.
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Ocorre que, muito embora as aulas expositivas sejam adotadas pela grande
maioria dos professores, em todos os niveis de educacdo, sem ddvida representam alvo
de inimeras criticas, por ser considerado um método de aprendizagem excessivamente
passivo, visto que o aluno ndo participa ativamente do processo de aprendizagem,
ficando privado da participagéo direta em discussdes mais substanciais.

Sobretudo, a aula expositiva dificilmente se mostra um meio habil para levar o
aluno a aplicar ou a transferir os conceitos até entdo expostos na solucédo de problemas,
ndo favorecendo alguns importantes objetivos do ensino (aplicacdo, analise, sintese e
julgamento), e ndo levando em conta caracteristicas especiais dos alunos (vistos como
individuos e ndo como coletividade), além de restar prejudicada a avaliacdo pelo
professor.

N&o ha duvidas de que, na atualidade, o ensino do Direito é pautado quase que
exclusivamente em aulas expositivas. Em primeiro lugar porque se constitui patente
heranca dos filésofos da Antiguidade, que se disseminou como verdadeiro e Unico
significado da arte de ensinar: o professor fala, o aluno ouve. Além disso, some-se a
isso a falta de qualificagdo pedagdgica dos professores de Direito os quais, comumente,
exercem outras profissdes ligadas as ciéncias juridicas, tais como a advocacia € a
magistratura, tendo na docéncia uma atividade complementar em suas carreiras
profissionais, fato muito peculiar, se observados os professores desta area.

Assim, resta claro que a falta de preparo pedagdgico faz com que 0s mestres
pouco se aventurem na investigacdo de outros métodos de aprendizagem, ficando
restritos as exposicOes, até mesmo porque foi com base neste método que aprenderam,
nos bancos das universidades. Ademais, a superlotagdo das classes, nas grandes
universidades brasileiras da atualidade, bem limitam a atuacdo do professor, nao
dispondo este de tempo ou infraestrutura para atender melhor ao aluno ou praticar
métodos de aprendizagem menos convencionais, que demandariam recursos que O
docente dificilmente disp0e.

Neste cenario, ndo ha como se falar em propor a extin¢do das aulas expositivas,
até porque elas apresentam consideraveis vantagens (ja expostas), e fazem parte do

modelo de educacdo largamente praticado. Da mesma forma, é preciso mencionar que
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ndo se defende a adocdo do modelo norte-americano de ensino juridico, pautado este
quase que, exclusivamente, na pratica judiciaria. Este ensino foi profundamente
marcado por Christopher Columbus Langdell, diretor da Harvard Law School e
professor de Direito Contratual nessa mesma faculdade, que introduziu casos em seu
curso de contratos, surgindo o primeiro casebook?.

Segundo Vanzella (2007), para Langdell, a educacdo juridica deveria ser
praticada, e ndo simplesmente apoiada em textbooks, primando-se pela visao conceitual
do Direito, ou apoiada no simplério ensino do oficio pratico da advocacia, modelos até
entdo que conviviam em Harvard. No modelo implementado, os alunos estudam casos
judiciais e, através da observacao e da analise do common law?, constroem suas proprias
generalizacGes, dando forma ao sistema juridico.

Assim, da compilagéo dos casos nos casebooks, os estudantes estdo habilitados
a identificar a solugéo a ser aplicada a casos futuros semelhantes, de modo que o
estudante passa a ter um papel fundamental na propria realizacdo da ciéncia do Direito.
Esta é a razdo pela qual o estudo de caso, pratica absolutamente empirista, assume tanta
importancia no modelo norte-americano de ensino juridico que tal método constroi o
proprio Direito aplicivel para a sociedade, em futuros conflitos que serdo solucionados
com base no estudo de antigos.

Por 6bvio, ndo é isto que se defende para a educacao juridica brasileira, até
mesmo porque seria uma pratica incompativel com o sistema brasileiro, apoiado

basicamente na civel law”, enquanto que nos Estados Unidos impera a common law.

2 Casebooks sdo repertorios de casos judiciais escolhidos pelos professores de Direito para compor o
material empirico normativo de seu curso (VANZELLA, 2007).

¥ Common law (“direito comum") corresponde ao sistema juridico existente na Inglaterra, Reino Unido,
Estados Unidos, Canada e em algumas ex-colonias do Império Britanico, segundo o qual o Direito €
construido substancialmente ndo mediante atos legislativos ou executivos, mas sim das decisGes
proferidas pelos tribunais. Assim, julgam 0s juizes com base em casos pretéritos semelhantes e, na falta
destes, o juiz verdadeiramente cria o Direito, vinculando todas as decisdes futuras. Trata-se,
substancialmente, de um modelo jurisprudencial, pragmatico, pautado no raciocinio concreto, indutivo e
centrado na primazia da deciséo judicial (BRAGA, 2009).

* Civil law é o sistema juridico dos paises de origem romana-germanica, sendo o mais disseminado pelo
mundo. Este modelo é pautado em codificagdes, sendo que a atuagdo do juiz se da, estritamente, dentro
dos limites legais, ou seja, a lei confere ao juiz os pardmetros para julgamento. Trata-se,
substancialmente, de um sistema codificado, abstrato, dedutivo, de premissas normativas, conclusdes pela
I6gica, centrado na primazia da lei (DAVID, 1972).
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Nos paises de common law, impera a casuistica, ndo possuindo o juiz da causa
parametros rigidos para proferir sua decisdo; na civil law prepondera a lei, a ser aplicada
a casos concretos. Por esta razéo, pela propria natureza diversa da ciéncia juridica nos
paises de common law (os casos juridicos fazem o Direito) e de civil law (a lei faz o
Direito), ndo se pode conceber o mesmo modelo de educagéo norte-americana.

E, porém, possivel defender que as aulas expositivas sejam utilizadas ao lado
dos estudos de casos, pratica habil a despertar o interesse do aluno pela matéria a ser
lecionada, uma vez que insere o discente na realidade e na préatica, valores muito
importantes para o aluno adulto, ao contrario das criangas, que ndo sdo objeto das
indagacOes deste artigo. Além da motivacdo e do interesse, expor ao aluno um problema
a ser solucionado antes da exposicao, o instiga a verificar a finalidade préatica da teoria e
a identificar, no discurso do professor, a solugdo para o caso proposto.

Se 0 estudo de caso é realizado depois da aula expositiva, ao aluno é dada a
rica oportunidade de aplicar os conhecimentos transmitidos, em uma perfeita unido
entre teoria e pratica, além de levar os alunos a pensar, raciocinar e formular uma
solucdo mais adequada ao caso, visto que o pensamento juridico, nesses estudos, ndo se
encerra no raciocinio dogmatico, sendo também relevante o raciocinio estratégico dos
alunos.

Nesse sentido, sabemos que o problema formulado mobiliza o individuo a
buscar algo novo ou a refletir sobre algo existente e, dessa forma, instigado torna-se
transformador e produtor de conhecimento. Esta é a razdo pela qual na aula universitaria
cabe ao professor “langar” o problema para que motive o aluno a ir além, a buscar mais,
querer mais e ndo se satisfazer com um saber engessado. A problematizacdo, na aula
universitaria, atua como provocacdo ao universitario; ao perceber aquela lacuna, o
individuo busca algo para preenché-la e mesmo que ndo encontre, o que € provavel que
ocorra, sua davida se transforma em outra mais elaborada e motivadora.

Ademais, a pratica de estudo de casos possibilita a tdo desejada
interdisciplinaridade no ambiente da educacéo, pois ao propor um caso real (ou ficticio,
embora verossimil), o aluno é confrontado com outros ramos do Direito, superando a

fragmentacdo do conhecimento, o que claramente corresponde a realidade da vida. De
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fato, ao se propor um caso sobre rescisao contratual, por exemplo, o discente enfrenta
tanto questdes de Direito Civil, quando de Direito Comercial, além dos aspectos
processuais, geralmente indissocidveis do Direito material, que devem ser amplamente
conhecidos pelo aluno. Assim, a interdisciplinaridade, marcada por tal integragéo de
dois ou mais componentes curriculares na construgdo do conhecimento, busca conciliar
0s conceitos pertencentes as diversas areas do conhecimento, o0 que pode ser obtido por

meio da préatica dos estudos de casos.

Consideracoes finais

Verificou-se que o curso de Direito no Brasil, ha muito se distanciou da
realidade na qual fora criado, demandando agora empenho dos professores e das
instituicdes de ensino, no sentido de levar ao alunado, agora ndo mais téo diferenciado
guanto o de outrora, um ensino juridico de qualidade, pautado em técnicas efetivas de
aprendizagem, focadas no aluno, e ndo na figura do professor.

Infelizmente, em linhas gerais, é possivel observar-se que a didatica utilizada
na maioria dos cursos juridicos oferecidos continua pautada exclusivamente na aula
expositiva, centrada na eloquéncia do professor, criando-se um grave distanciamento
entre o mestre e 0 aluno, bem como entre a pratica e a teoria ministrada. Nesse sentido,
buscou-se evidenciar o importante papel dos estudos de casos (case methods) no ensino
do Direito, como importante estratégia de aprendizagem lancada pelo professor, ndo
como Unica, mas como coadjuvante e constante no processo de aprendizagem.

Mostrou-se que a técnica do estudo de caso fomenta a problematizacdo nos
bancos universitarios, induz o aluno a pensar, raciocinar, ponderar, valorar fatos e
principios. Induz também a aplicacéo pratica dos conhecimentos até entdo transmitidos,
possibilitando até mesmo que o discente tenha um contato inicial com o oficio de
algumas carreiras juridicas. Instiga ainda o aluno a verificar, na teoria ofertada pelo
curso, as repercussdes praticas, despertando o seu interesse para o estudo, além de

possibilitar uma salutar interdisciplinaridade, recorrente na formulacdo de tais estudos
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de casos, formando bacharéis em Direito aptos a encontrar, na ciéncia juridica, um rico

e respeitavel universo existente entre os homens e a tdo almejada justica.
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